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بالانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة  علاقة المناخ المدرسي
 طلبة المرحلة الثانوية لدى الدراسة

The relationship of the school climate to the emotions 

associated with achievement in the classroom of secondary 

school students 
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 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 المستخلص:

استهدف البحث الكشف عن علاقة المناخ المدرسي بالانفعالات المرتبطة بالتحصيل       

متوسطات  داخل حجرة الدراسة لدى طلبة المرحلة الثانوية. والكشف عن الفروق فى

درجات الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة بين الذكور والإناث من طلبة 

المرحلة الثانوية. والكشف عن الفروق فى متوسطات درجات المناخ المدرسي بين الذكور 

والإناث من طلبة المرحلة الثانوية. ومن اجل ذلك الهدف تضمنت مجموعة البحث 

-15لباً وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية ، وتتراوح أعمارهم مابين )( طا200الاساسية: )

. واستخدم البحث مقياس المناخ 2.043وانحراف  16.7( سنة بمتوسط عمري17

المدرسي لطلبة المرحلة الثانوية ومقياس الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة 

الب بين ابعاد المناخ المدرسي مع الدراسة، واسفرت نتائج البحث عن وجود ارتباط دال س

 –الخجل والقلق  –الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة )الملل والغضب 

الاستمتاع( لدى المرحلة اليأس ( والدرجة الكلية ، وارتباط موجب مع بعد )الفخر و

في  ، ووجود فروق ذات دلالة احصائية فى متوسطات درجات الذكور والإناثالثانوية

المناخ المدرسي لصالح الذكور في الاتجاه الأفضل ، ووجود فروق ذات دلالة احصائية فى 

متوسطات درجات الذكور والإناث في والانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة 

الدراسة لصالح الذكور في الاتجاه الأفضل. وعدم وجود فروق ذات دلالة احصائية فى 

ً للتخصص )علمي علوم متوسطات درجات إدراك الطا علمي  -لبات للمناخ المدرسي تبعا
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أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية . وعدم وجود فروق ذات دلالة احصائية فى  -رياضة 

ً للتخصص )علمي علوم  علمي  -متوسطات درجات إدراك الطلاب للمناخ المدرسي تبعا

ذات دلالة احصائية فى أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية. وعدم وجود فروق  -رياضة 

متوسطات درجات إدراك الطالبات والانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة 

 أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية . -علمي رياضة  -تبعاً للتخصص )علمي علوم 

Abstract: 

     The research aimed to uncover the relationship of the school 

climate with the emotions related to achievement in the classroom of 

secondary school students. And the detection of differences in the 

mean degrees of emotion-related achievement in the classroom 

between males and females of secondary school students. And the 

detection of differences in the mean school climate scores between 

male and female secondary school students. For this purpose, the 

main research group included: (200) male and female secondary 

school students, whose ages range between (15-17) years with an 

average age of 16.7 and a deviation of 2,043 from Shahid Al Salam 

Secondary School for Boys and the New Secondary School for Girls 

in Kafr El Sheikh. The research used the school climate scale for 

high school students and the scale of emotions associated with 

achievement in the classroom, and the results of the research 

revealed a negative association between the dimensions of the school 

climate with the emotions associated with achievement in the 

classroom (boredom and anger - shyness and anxiety - despair) and 

the overall degree, and a positive correlation with After (pride and 

enjoyment) at the secondary level, and the presence of statistically 

significant differences in the mean scores of males and females in the 

school climate in favor of males in the best direction, and the 

presence of statistically significant differences in the mean scores of 

males and females in the emotions associated with achievement 

within the classroom in favor of males in the best direction F. There 

are no statistically significant differences in the averages of the 

students ’awareness of the school climate according to the major 
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(science science - sports science - literary) of secondary school 

students. And there were no statistically significant differences in the 

mean scores of students ’perception of the school climate according 

to the major (science science - sports science - literary) of high 

school students. There are no statistically significant differences in 

the mean degrees of awareness of female students of the emotions 

associated with achievement in the classroom according to the 

specialization (science science - sports science - literary) of 

secondary school students.  

 أولاً: مقدمة البحث 

ة ف ي العص ر الح ديث ع دة متسا ات اجتماعي ة يع د ك ل منه ا وس يطاً تربوي اً تتولى التربي 

ياهم بطريقة مباشرة أو غير مباشرة في تربية النشء وتأتي المدرسة في مقدمة المتسا ات 

الاجتماعية التي تتولى أمور التربية لكونها المتساة المتخصص ة ف ي تنش أة أف راد المجتم ع 

املة لياهموا إيجابياً في تقديم مجتمع اتهم وتطوره ا. حي ث بقصد تنمية شخصياتهم تنمية متك

ينبع دور المدرسة م ن خصائص ها كبيأ ة تعل م وتعل يم ،س واء كان ت خص ائص معرفي ة له ذه 

البيأ  ة ومطال  ب مه  ام ال  تعلم به  ا وم  دى مااوجته  ا لق  درات الط  لاب ومي  ولهم وتقييم  اتهم 

قيم الط لاب ،أو م دى ت دعيمها لل تعلم وانفعالاتهم ، أم خصائصها الدافعية التى تشكل ميول و

وقيمة ما يتم تعلمه والانفع الات الناتج ة ع ن ذل ك،أو م ن حي ث بن ى أه دافها )تنافا ية فردي ة 

/تعاونية( وتوقعات الآخرين المهمين وما يصاحب ذلك من انفع الات وتحك م م درك ،أو م ن 

نفع   الات المرتبط   ة حي   ث التغذي   ة المرت   دة بالنج   اح والفش   ل ف   ى ال   تعلم وتأ يره   ا عل   ى الا

 بالتحصيل داخل حجرة الدراسة.

فالمن   اخ المدرس   ي ه   و الانطب   اع الع   ام المتك   وة ل   دى أعض   اء المدرس   ة ، والمتض   من 

لمتغي   رات عدي   دة منه   ا: أس   لوب معامل   ة الم   ديرين لمردوس   يهم ، وفلا   فة الإدارة العلي   ا ، 

العلاق  ات ب  ين  وظ  روف العم  ل ، ونوعي  ة الأه  داف الت  ي تا  عى إليه  ا المدرس  ة ، وطبيع  ة

العاملين والطلبة كما يت أ ر المن اخ ب الجو الع ام ال ذي يا ود البيأ ة الخارجي ة الت ي تعم ل فيه ا 

المدرسة وبماتواها الحضاري واستقرارها، وبمدى س يادة الأبع اد الديموقراطي ة التش اورية 

 (21،  2016فيها )هاني الطويل ، 

 وب ين العلاقات بين الاستاذ والط لاب، من ةالبيأات التعليمي في المناخ الاجتماعي ويتشكل

 ق د ت ت ر بالا لب أو بالإيج اب ف ي تل ك العلاق ات الط لاب بعض هم ال بعك ،كم ا أة نوعي ة

 (Allodi,2010,207 )وكذلك في دافعية التحصيل لدى الطلاب  المناخ الاجتماعي ،

بك ل عنار رها ف ي عملي ة تفاع ل دائ م  -قد تتغير بتغير نوع التعل يم -وإذا كانت بيأة التعلم 

وما  تمر ف  كة ش  كل ه  ذا التفاع  ل وكيفيت  ه ي  ت ر وبش  كل مباش  ر وغي  ر مباش  ر ف  ي م  دركات 
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الطال        ب ،ون        واتج تعلم        ه: معارف        ه ،واس        تراتيجيات تعلمه،وأهدافه،ودوافع        ه، 

أيضا في انفعالاته المصاحبة لأنش طة ونواتج ه ، والت ى وتقييماته،وميوله،وتحكمه،و قد يت ر

 تعرف بالانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة.

وتتكد نتائج الدراسات أة الطلاب يظهروة مجموعة كبيرة من الانفعالات خلال وجودهم 

ارات بالمحاض  رات الدراس  ية وخ  لال أداء الواجب  ات والمه  ام التعليمي  ة وخ  لال أداء الاختب  

المختلفة، فمن الانفعالات التي يمر بها طلاب المرحلة الثانوية كالاستماع والاهتم ام والأم ل 

( Pekrun, Goetz, Titz & Perry, 2002والفخ ر والغض ب والقل ق والإحب اط والمل ل )

( وبه ذا ف كة الانفع الات ذات أهمي ة حاس مة Zeidner, 1998, 2007كذلك قل ق الاختب ار )

 Linnenbrink-Garciaيل الدراسي ونمو الشخصية والص حة النفا ية )في عملية التحص

& Pekrun, 2011.) 

 Achievementوتش   ير الانفع   الات المرتبط   ة بالتحص   يل داخ   ل حج   رة الدراس   ة )

Emotions إلى الانفع الات الت ي ت رتبط بص ورة مباش رة بالنش اطات المدرس ية أو بن واتج )

تبط الانفع   الات بالنش   اطات المدرس   ية مث   ل عملي   ة التحص   يل، فف   ي المج   ال المدرس   ي ت   ر

الاستذكار أو الاستعداد للاختبارات أو أداء الاختبارات وكذلك ترتبط بن واتج ه ذه النش اطات 

 مثل النجاح أو الفشل.

 Objectويمك  ن تص  نيف الانفع  الات وفق  ا للعدي  د م  ن الأبع  اد مث  ل موض  وع التركي  ا )

Focus( والتك    افت )Valence( والتنش    يط )Activation( والاس    تمرارية )Duration )

( عن دما يتعل ق الأم ر Pekrun, et al., 2002(. ووفق ا لم ا افترض ه )Intensityوالح دة )

بتصنيف الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة ف كة هن اك بع دين لهم ا أهمي ة 

 (.Object Focus(. وموضوع التركيا )Valanceقصوى وهما : التكافت أو التوازة )

وأهمل  ت الأبح  اث التربوي  ة دراس  ة الانفع  الات عل  ى ال  رغم م  ن ش  يوعها داخ  ل القاع  ات   

فالدراس  ات المتعلق  ة بالانفع  الات ف  ي الا  ياق الترب  وي قليل  ة وبطيأ  ة باس  تثناء دراس  ة قل  ق 

(، والدراس  ات الت  ي تناول  ت الانفع  الات الناتج  ة ع  ن النج  اح Zeidner, 1998الاختب  ار )

(. وب دأ الاهتم ام ي اداد بدراس ة الانفع الات المرتبط ة بالتحص يل Weiner, 1985والفش ل )

 ,Schutz & Pekrunداخل حجرة الدراسة لدى الطلاب خلال الانوات القليل ة الماض ية )

(، ولك  ن يظ  ل ه  ذا الاهتم  ام ض  عيفا مقارن  ة بالدراس  ات الت  ي تناول  ت البن  ى المعرفي  ة 2006

فس وعل م الأعص اب تش ير إل ى أة الانفع الات له  ا والدافعي ة، ف البحوث الرئيا ة ف ي عل م ال  ن

أهمية بالغة في عملي ة ال تعلم وال ذاكرة وال دوافع والنم و والص حة النفا ية بغ ك النظ ر ع ن 

 (.Lewis & Haviland, 2000النوع والعمر والثقافة )

ويعتبر المناخ المدرسي أهم هذه العوامل حي ث إنه ا ت ت ر بص ورة كبي رة ف ي الط لاب م ن 

(، وأكث ر تحدي داً Elliot, 1997لمشاعر والمعرفة والالوك في الموقف التحص يلي )ناحية ا

فكة المناخ المدرسي يعتقد بأنها تنظم الأفكار والأفعال المتعلق ة بعملي ة التحص يل وه ي الت ي 
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تشكل انفعالات الطلاب والدراسات الحديثة في مجال التحصيل بدأت في تحلي ل العلاق ة ب ين 

 & Linnenbrinkدرس  ي ل  دى الط  لاب وب  ين انفع  الاتهم ومش  اعرهم )أبع  اد المن  اخ الم

Pintrich, 2002( ولك  ن معظ  م ه  ذه الدراس  ات ،)Valkyrie, 2006( ،)Simon, 

2008( ،)Shih, 2008( ،)Bodmann, 2009 اعتم  دت النم  وذث الثن  ائي لتوجيه  ات )

)إيجابية مقابل س لبية(. الهدف )إتقاة مقابل أداء( وكذلك اعتمدت النموذث الثنائي للانفعالات 

فنم   وذث توجيه   ات اله   دف الثن   ائي لا يرك   ا عل   ى مب   دأ التوج   ه )الإق   دام( مقاب   ل التجن   ب 

)الإحجام( الذي يشكل أهمية قصوى لانفعالات الطلاب ومشاعرهم، وكذلك النموذث الثن ائي 

 & Izardللانفع  الات لا يأخ  ذ بالاعتب  ار أهمي  ة الاختلاف  ات النوعي  ة له  ذه الانفع  الات )

Acherman, 2004.) 

والبحث الراهن يحاول التعرف على طبيع ة المن اخ المدرس ي الا ائد ف ي المرحل ة الثانوي ة 

لاحتم  ال تمثيله  ا لبيأ  ات تعل  م مختلف  ة، وعلاق  ة م  دركات الط  لاب له  ذا المن  اخ بالانفع  الات 

المرتبط   ة بالتحص   يل داخ   ل حج   رة الدراس   ة س   عياً لإلق   اء الماي   د م   ن الض   وء عل   ى ه   ذه 

 غيرات المهمة فى تشكيل نواتج التعلم.المت

 ثانياً: مشكلة البحث 

توافقهم النفاى  على مدركات الطلاب للمناخ المدرسي حول تأ ير تاايد في البحوث هناك

 بيأتهم المدرسية، ولا سيما تلك الطلاب حول خبرات والأكاديمى ، ويرى أهل العلم أة

النمائية كالدعم البينشخصى ، لاتت ر فقط على توافقهم  الخبرات المرتبطة بتلبية احتياجاتهم

 ( Daniels et al., 2009)الأكاديمى بل أيضا على أدائهم الاجتماعى والانفعالى 

وع  ن نت  ائج الدراس  ات المت  وفرة ف  ي العلاق  ة ب  ين المن  اخ المدرس  ي والانفع  الات المرتبط  ة 

اق ق  د يع  ود ه  ذه الدراس  ات بالتحص  يل داخ  ل حج  رة الدراس  ة تفتق  د للاتا  اق، وع  دم الاتا  

للمفاهيم الثنائية لتوجيهات الهدف والمف اهيم الثنائي ة لالانفع الات المرتبط ة بالتحص يل داخ ل 

حجرة الدراسة والتطور في دراسة هذه العلاقة يقتضي استخدام مفاهيم ونم اذث أكث ر تميي ااً 

دراس  ة. وتش  ير لك  ل م  ن توجه  ات اله  دف والانفع  الات المرتبط  ة بالتحص  يل داخ  ل حج  رة ال

نت  ائج الدراس  ات الت  ي حاول  ت رب  ط الانفع  الات المرتبط  ة بالتحص  يل داخ  ل حج  رة الدراس  ة 

( إل ى Sidenridis, 2005( ،)Pajares & Cheong, 2004بأبع اد المن اخ المدرس ي )

نت ائج متناقض ة وغي  ر ما تقرة، باس  تثناء نتيجت ين يظه ر أنهم  ا ما تقرتاة بغ  ك النظ ر ع  ن 

درس  ية وهم  ا: أة أه  داف الإتق  اة ت  رتبط بص  ورة إيجابي  ة م  ع انفع  الات العم  ر والمرحل  ة الم

الطلاب الاارة. وأة أهداف تجنب الداء ترتبط بص ورة إيجابي ة م ع قل ق الاختب ار. وبخ لاف 

ه  اتين النتيجت  ين ف  كة نم  ط العلاق  ة ب  ين المن  اخ المدرس  ي والانفع  الات المرتبط  ة بالتحص  يل 

واض حة المع الم وليا ت متجانا ة، وع دم التج انس داخل حجرة الدراسة لدى الطلاب ليات 

لا يمك  ن توض  يحه او تفا  يره اعتم  اداً عل  ى التغي  رات النمائي  ة او الاختلاف  ات ف  ي المج  الات 

المدرسية ولذلك يثار تاادل عن كيفية تفا ير ه ذا التن اقك ف ي النت ائج. ف ي ح ين أة المن اخ 
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ترتبط أيض ا بالانفع الات المرتبط ة المدرسي قد لا يرتبط بعملية التحصيل المدرسي فقط بل 

(، Pekrun, Elliot & Maier, 2006, 2009بالتحص  يل داخ  ل حج  رة الدراس  ة )

فالدراسات التي تناولت الأهداف الإتقانية والعديد من الانفعالات المرتبط ة بالتحص يل داخ ل 

 Danielsحجرة الدراسة كشفت أهمية تلك الأهداف للانفعالات، فعلى سبيل المثال دراسة )

et al., 2008 م ن الط لاب الكن ديين، وأك دت  1002( ه ذه العلاق ة عل ى عين ة مكون ة م ن

نت  ائج ه  ذه الدراس  ة الارتب  اط الإيج  ابي ال  دال ليه  داف الإتقاني  ة م  ع الاس  تمتاع، والارتب  اط 

(الت ي Daniels et al., 2009الالبي ال دال م ع المل ل والغض ب. وك ذلك تور لت دراس ة )

طالب اً م ن ط لاب الا نة الأول ى ف ي الجامع ة، تور لت  669كون ة م ن أجريت عل ى عين ة م

الدراسة إلى أة أهداف الإتقاة كانت منبأاً إيجابيا بالاستمتاع، وسلبيا بك ل م ن القل ق والمل ل. 

أم  ا بالنا  بة للدراس  ات الت  ي تناول  ت العلاق  ة ب  ين الأه  داف الأدائي  ة والانفع  الات المرتبط  ة 

  فالنت ائج متفاوت ة ومتناقض ة، فعل  ى ال رغم م ن أة بع  ك  بالتحص يل داخ ل حج رة الدراس  ة

الدراسات أشارت إلى وجود علاقة إيجابية مع الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخ ل حج رة 

 Chen Gully, Whiteman & Kilcullen, 2000( ،)Daniels etالدراس ة الا لبية )

al., 2009( ،)Harackiewicz, Barron, Pintrich, Elliot & Thrash, 2002 )

فكنن  ا نج  د بع  ك الدراس  ات الت  ي أش  ارت إل  ى ع  دم وج  ود علاق  ة ب  ين الأه  داف الأدائي  ة 

 & Urdan, Pajaresوالانفع الات المرتبط ة بالتحص يل داخ ل حج رة الدراس ة الإيجابي ة )

Lapin, 1997 كم  ا إة بع ك الدراس  ات أش ارت إل  ى أة أه داف الأداء ت  رتبط بص  ورة ، )

الانفع    الات المرتبط    ة بالتحص    يل داخ    ل حج    رة الدراس    ة الإيجابي    ة إيجابي    ة دال    ة م    ع 

(Bodmann, 2009 وكذلك هناك نق ا  ح ول م ا إذا ك اة ت أ ير أه داف الأداء ض اراً او .)

مفيداً لالانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة، فعل ى س بيل المث ال ف كة دراس ة 

(Pekrun et al, 2006 تورلت إلى أة أه داف ) الأداء ارتبط ت بص ورة إيجابي ة دال ة م ع

 ,Ryanالفخ   ر والغض   ب )اح   دهما إيج   ابي والآخ   ر س   لبي(، وك   ذلك تور   لت دراس   ة )

Patrick & Shim, 2005 إل ى أة أه داف الأداء ارتبط ت بص ورة س لبية م ع المش اعر )

 الإيجابية وارتبطت بصورة إيجابية مع القل ق. وبالنا بة للدراس ات الت ي ت دور ح ول العلاق ة

ب  ين أه  داف تجن  ب الأداء والانفع  الات المرتبط  ة بالتحص  يل داخ  ل حج  رة الدراس  ة نج  د أة 

( ق د اس تنتجت أة Shih, 2008نتائجها متناقضة وغير متجاناة، ففي الوقت الذي نج د أة )

أه  داف تجن  ب الأداء ت  ت ر ت  أ يراً س  يأاً عل  ى الانفع  الات المرتبط  ة بالتحص  يل داخ  ل حج  رة 

( ق د تور ل إل ى نت ائج مختلط ة ف ي ه ذا الجان ب. كم ا Sideridis, 2005الدراسة نجد أة )

أشارت البحوث إلى وجود ارتباط موجب بين شعور واتجاهات الط لاب نحوالمدرس ة وب ين 

المخرجات المدرسية المختلفة،مثل: الأداء الأكاديمى، وتوقع ات النج اح ،والان دماث وفعالي ة 

تعلم الدراس  ى ب  دءاً م  ن المدرس  ة الابتدائي  ة ال  ذات المدرس  ية ،وذل  ك ف  ى جمي  ع ما  تويات ال  

 ((Cemalcilar,2010,245وحتى المرحلة الدراسية 
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وعلى الرغم من الطبيعة الانفعالية لحجرات الدراسة،الا أة البحث حول الانفعالات فى 

الاياقات التربوية يتصف بالبطء وقلة التواجد على ساحة الأدبيات النفاية   فالانفعالات 

بالتحصيل داخل حجرة الدراسة لدى الطلاب الأخرى فى المواقف التعليمية تشمل المرتبطة 

 shame،والخاى  hopelessness،واليأس  angerانفعالات سارة كالغضب 

 Enjoyment ofوانفعالات غيرالاارة كالاستمتاع بالتعلم  boredom،والضجر/الملل 

learning  والأمل/الرجاء،Hope  والفخر،pride Schultz&Pekrun, 2007, 4)) 

 يمكن تحديد مشكلة البحث الحالي في الأسألة التالية:

ماعلاق  ة المن  اخ المدرس  ي بالانفع  الات المرتبط  ة بالتحص  يل داخ  ل حج  رة الدراس  ة ل  دى  -

 طلبة المرحلة الثانوية؟

متوسطات درجات الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخ ل حج رة الدراس ة  ما الفروق فى -

 بين الذكور والإناث من طلبة المرحلة الثانوية؟

م  ا الف  روق ف  ى متوس  طات درج  ات المن  اخ المدرس  ي ب  ين ال  ذكور والإن  اث م  ن طلب  ة  -

 المرحلة الثانوية؟

 ثالثاً :أهداف البحث: تهدف البحث الحالي إلى:

المن  اخ المدرس  ي بالانفع  الات المرتبط  ة بالتحص  يل داخ  ل حج  رة  الكش  ف ع  ن علاق  ة -

 الدراسة لدى طلبة المرحلة الثانوية.

الكشف عن الفروق فى متوسطات درجات الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخ ل حج رة  -

 الدراسة بين الذكور والإناث من طلبة المرحلة الثانوية.

ن اخ المدرس ي ب ين ال ذكور والإن اث م ن الكشف عن الف روق ف ى متوس طات درج ات الم -

 طلبة المرحلة الثانوية.

 رابعاً: أهمية البحث: تتمثل في:

  إ   راء المكتب  ة العربي  ة بمعلوم  ات ح  ول المن  اخ المدرس  ي الا  ائد ف  ي ض  وء تب  اين ن  وع

 التعليم،والدور المحتمل لمدركات الطلاب لهذا المناخ فى التأ ير على توافقهم النفاى.

  تاوي  د الإدارة المدرس  ية بالعوام  ل الا  لبية والإيجابي  ة الا  ائدة ف  ي بيأ  ة ال  تعلم )المن  اخ

المدرسي(، الأمر ال ذي يرش دها إل ى تبن ي سياس ات م ن ش أنها أة ت دعم العوام ل الإيجابي ة، 

 وتصحح العوامل الالبية،مما يحقق الرضا والتعاوة والكفاءة في الأداء.

 مديرين حول الاهتمام ببيأة الطلاب. تقديم الإرشادات ليساتذة وال 

 خامساً: مصطلحات البحث الإجرائية

 المناخ المدرسي:  -1

إجرائي  ا بان  ه مجموع  ة العلاق  ات والق  درات والحاج  ات والاتجاه  ات والق  يم الا  ائدة ف  ي 

المدرس   ة والت   ي ت   ت ر ف   ي شخص   ية الط   لاب وعلاق   تهم ب   املائهم وبالأس   اتذة وب   كدارة 

 ، وهي: ( أبعاد4المدررسة. ويضم )
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البع  د الأول: علاق  ة الط  لاب باملائهم:يعرف  ه الباح  ث بأن  ه علاق  ة الط  لاب ب  املائهم ف  ي 

البحث الحالي بأنها: مجموع ة العلاق ات الت ي ت تم ب ين الط لاب بعض هم ال بعك والت ي تتا م 

وتتحدد بالدرج ة  بالمودة والاحترام وبمدى التجانس والخلفيات الاجتماعية والثقافية للطلاب.

 يحصل عليها الطالب على المقياس الماتخدم في البحث.التي 

البعد الثاني: علاقة الطلاب بالاساتذة: يعرفه الباحث بأنه العلاقات الت ي تنش أ ب ين الط لاب 

 والأس  اتذة والاحت  رام المتب  ادل وعط  ف المدرس  ين عل  ى الط  لاب وتعل  ق الط  لاب باس  اتذتهم.

 لمقياس الماتخدم في البحث.وتتحدد بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على ا

البعد الثالث: علاقة الطلاب بكدارة المدرس ة: يعرف ه الباح ث بأن ه مجموع ة العلاق ات الت ي 

ت  تم ب  ين الط  لاب والإدارة وف  ق ل  وائح معين  ة والت  ي يا  ودها ن  وع م  ن العلاق  ات الحمي  دة 

لطال ب عل ى وتتحدد بالدرجة التي يحصل عليها ا والانضباط واحترام لوائح العمل الدراسي.

 المقياس الماتخدم في البحث.

البعد الرابع: المشاركة في الانشطة:يعرفه الباحث بأن ه إن دماث الط لاب ف ي الأنش طة الت ي 

توج  د ف  ي المدرس  ة عن  دما تك  وة الأنش  طة متنوع  ة وتعم  ل عل  ى إش  باع حاج  اتهم، ونم  و 

 خدم في البحث.وتتحدد بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على المقياس الماتشخصياتهم. 

 Achievement Emotions الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة: -2

هى تلك الانفعالات التى ترتبط بأنشطة التحصيل )كاستمتاع الطلاب بالتعلم إجرائيا: 

،والضجر أ ناء التدريس الصفى، او الغضب المرتبط بمطالب مهام التعلم(،أو بنواتج 

ت النواتج المتوقعة كالأمل والقلق المرتبطين بالنجاح المحتمل أو التحصيل)مثل انفعالا

الفشل المحتمل ،وانفعالات النواتج الاسترجاعية كالفخر والخاي المرتبطين بالنجاح الاابق 

أو الفشل الاابق(. وتتحدد بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على المقياس الماتخدم في 

 البحث.

 سادساً: فروض البحث 

   يوجد ارتباط ذو دلالة إحصائية بين درجات المن اخ المدرس ي م ع الانفع الات المرتبط ة

 بالتحصيل داخل حجرة الدراسة لدى طلبة المرحلة الثانوية.

   توجد فروق ذات دلالة إحص ائية ف ى متوس طات درج ات المن اخ المدرس ي ب ين ال ذكور

 والإناث من طلبة المرحلة الثانوية.

  لة إحصائية فى متوسطات درجات الانفعالات المرتبطة بالتحص يل توجد فروق ذات دلا

 داخل حجرة الدراسة بين الذكور والإناث من طلبة المرحلة الثانوية

 سابعاً: إجراءات البحث:

 المقارة(. -منهج البحث يفي البحث الحالي بمتطلبات المنهج الورفي )الارتباطي -

 من:عينـة البحث: تتكوة عينة البحث الحالي  -
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( طالب وطالبة من طلبة المرحل ة الثانوي ة 60مجموعة البحث الاستطلاعي: وتتكوة من )

بدول   ة الكوي   ت ب   نفس موار   فات العين   ة الأساس   ية. وذل   ك به   دف التحق   ق م   ن الكف   اءة 

 الايكومترية لأدوات البحث.

( طالب وطالبة م ن طلب ة المرحل ة الثانوي ة بدول ة 200مجموعة البحث الاساسية: وتضم )

وانح   راف  16.7( س   نة بمتوس   ط عم   ري17-15لكوي   ت ، وتت   راوح أعم   ارهم م   ابين )ا

2.043. 

 ثامناً: أدوات البحث:

 إعداد الباحث  مقياس المناخ المدرسي لطلبة المرحلة الثانوية -

 الحاجة إلى المقياس -

ظهرت الحاجة لدى الباحث لإعداد مقي اس المن اخ المدرس ي لط لاب المرحل ة الثانوي ة ف ي 

إعداد أدوات القياس للدراسة الحالية، حيث إة الباحث رك ا عل ى العلاق ات الموج ودة ضوء 

داخل المدرسة والتي يمكن من خلالها التعرف عل ى المن اخ المدرس ي، ورغ م وج ود بع ك 

المقاييس التي تناولت المناخ المدرسي، ومنها من اهتم بالعلاقات الموجودة داخ ل المدرس ة، 

 يقوم بكعداد هذا المقياس وذلك ليسباب والمبررات التالية:إلا أة الباحث رأى أة 

الاستفادة من الخطوات التي يتم القيام بها عند الإعداد للمقي اس منااط لاع وق راءة جي دة  -

للدراس  ات النظري  ة والبح  وث الا  ابقة والمق  اييس الت  ي تناول  ت المن  اخ المدرس  ي، واتحدي  د 

ض المقي اس عل ى المحكم ين، واخب رة اس تخدام أبعاد المقياسا وارياغة عباراتها، واعر

 الطرق الإحصائية المختلفة المناسبة لحااب الصدق والثبات للمقياسا.

عدم مناسبة أغلبي ة المق اييس للدراس ة الحالي ة، ويرج ع ذل ك لع دة أس باب: أنه ا ق د تك وة  -

ت الموج ودة أعدت لمرحلة غير المرحل ة الثانوي ة، كم ا أة أغلبي ة المق اييس لا تق يس العلاق ا

في المدرسة، بالإضافة لع دم حدا  ة تل ك المق اييس ف لا تتناس ب م ع التط ور الق ائم ف ي قط اع 

التعل  يم وال  ذي ي  نعكس عل  ى طبيع  ة العلاق  ات داخ  ل المدرس  ة، أم  ا المقي  اس ال  ذي يص  ممه 

الباح  ث وض  ع لط  لاب المرحل  ة الثانوي  ة وي  تلاءم م  ع الظ  روف الحالي  ة، فق  د روع  ي عن  د 

 عاده وعبارات كل بعد من الأبعاد أة يتفق مع طبيعة العمل.تصميمه ووضع أب

 الهدف من المقياس: تحديد درجة المناخ المدرسي للطلاب في المرحلة الثانوية. 

 ينقام المقياس إلى أربعة أبعاد:أبعاد المقياس:  -

 البعد الأول: علاقة الطلاب باملائهم:

 البعد الثاني: علاقة الطلاب بالأساتذة:

 الثالث: علاقة الطلاب بكدارة المدرسة:البعد 

 البعد الرابع: المشاركة في الانشطة:

 في سبيل إعداد المقياس كاة لابد من الخطوات التالية:خطوات إعداد المقياس:  -



 Doi: 10.33850/ejev.2021.163654  د. طه مطر هلال فراج
 

 

218 

الدراس  ة النظري  ة )الاط  لاع عل  ى بع  ك الدراس  ات والمق  اييس ذات الص  لة بموض  وع  -أ

 البحث(.حيث قام الباحث بالآتي:

الاط  لاع عل  ى المراج  ع والدراس  ات النظري  ة الت  ي تناول  ت المن  اخ المدرس  ي أو البيأ  ة  -

المدرسية والعوامل التي تت ر في هذا المناخ، والاستفادة من محتوى الدراسات الاابقة الت ي 

 تتضمنها.

الاط  لاع عل  ى بع  ك المق  اييس الت  ي اهتم  ت بقي  اس وتق  دير المن  اخ المدرس  ي أو البيأ  ة  -

 فيما يلي عرض لبعك المقاييس التي استعاة بها الباحث:المدرسية، و

(: ويتك  وة ه  ذا المقي  اس م  ن 2001مقي  اس المن  اخ المدرس  ي: إع  داد /عب  د  الص  افي ) -

 لا ة محاور وهي: اتجاه الطلاب نحو الدراسة بالمدرسة، علاق ة الط لاب بالأس اتذة، علاق ة 

 الطلاب باملائهم.

(: ويتك وة ه ذا المقي اس م ن  لا  ة 2006/أيم ن جمع ة )مقياس المناخ المدرسي: إع داد  -

أبع  اد وه  ي: المن  اخ المدرس  ي التا  لطي، المن  اخ المدرس  ي ال  ديمقراطي، المن  اخ المدرس  ي 

 الفوضوي.

(: ويتك  وة ه  ذا المقي  اس م  ن 2006مقي  اس المن  اخ المدرس  ي: إع  داد /محم  ود الخ  ولي ) -

ب ب  كدارة المدرس  ة، علاق  ة الط  لاب أربع  ة أبع  اد وه  ي: الاتج  اه نح  و الدراس  ة، علاق  ة الطال  

 بالأساتذة، علاقة الطلاب باملائهم.

(: ويتك وة ه ذا المقي اس م ن 2008مقياس المناخ المدرسي: إع داد /أش رف أب و حليم ة ) -

ستة أبعاد وهي: تفاعل الطالب مع أقرانه، تفاعل الطالب مع المعلم، تفاعل الطالب مع إدارة 

الش  عور ب  الأمن النفا  ي، الإمكاني  ات المادي  ة والجوان  ب المدرس  ة، النش  اط داخ  ل المدرس  ة، 

 الفيايقية.

(: وتتك وة ه ذه الاس تبانة م ن 2008استبانة أنماط المناخ المدرسي: إعداد /س مية نع يم ) -

س  تة أبع  اد وه  ي: التأكي  د عل  ى تحص  يل الط  لاب، العلاق  ات الإنا  انية، الا  لبية ف  ي التعام  ل، 

 لانتماء.القدرة، الألفة، الروح المعنوية وا

( عب   ارة 48(: ويتك   وة م   ن )2010مقي   اس المن   اخ المدرس   ي: إع   داد/إيهاب طعيم   ة ) -

 جميعها تقيس المناخ داخل حجرة الدراسة.

 ورف المقياس 

( عب ارات لك ل بع د م ن أبع اد المن اخ المدرس ي الا ابق 10( عبارة بواقع )40يتكوة من )

لا(  –أحيان  ا  –ب  ين  لا   ة )نع  م  عرض  ها ، يجي  ب عنه  ا المفح  وب ذاتي  ا باختي  ار اجاب  ة م  ن

( للعب  ارات الموجب  ة والعك  س بالنا  بة للعب  ارات الا  البة. وتك  وة 1-2-3تقابله  ا ال  درجات )

( وعل ي المقي اس كك ل تت راوح 30 -10الدرجة على كل بعد عل ى المقي اس تت راوح م ابين )

 (120 – 40مابين )
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الباً وطالب ة بالمرحل ة الثانوي ة، ( ط60الكفاءة الايكومترية للمقياس: ذلك علي عينة )ة= -

 وذلك للتأكد من ردق و بات المقياس ، كالتالي:

 ردق المقياس:

( محكم  اً م  ن الخب  راء 10ر  دق المحكم  ين: ت  م ر  دق المحكم  ين وذل  ك بعرض  ه عل  ى ) -

والمتخصص  ين ف  ي عل  م ال  نفس والص  حة النفا  ية وط  رق تدريا  ها بالجامع  ات ، وق  د أخ  ذ 

% ف أعلى. ه ذا وق د اقت رح المحكم وة بع د 90عليها نا بة اتف اق الباحث العبارات التي كاة 

 التعديلات اللغوية.

ر  دق المح  ك الخ  ارجي: ت  م اختب  ار ر  دق ه  ذه الأداة بص  دق المح  ك ، حي  ث اس  تخدم  -

( ، وخل  ص إل  ى ارتب  اط ب  ين 2010الباح  ث مقي  اس المن  اخ الأس  ري إع  داد/ إيه  اب طعيم  ة )

 وهو معامل دال. 0.92المقياسين قيمته 

 لثبات: ا

الثبات بطريقة التطبيق وإع ادة التطبي ق: حي ث ت م تطبي ق حا اب  ب ات المقي اس بطريق ة  -

 0.824،  0.706،  0.681التطبيق وإعادة التطبيق ، وخلصت إلى معامل ارتب اط قيمت ه )

( ليبعاد )علاقة الطلاب باملائهم ، علاق ة الط لاب بالأس اتذة ، علاق ة 0.899،  0.819، 

ة المدرسة ،مشاركة الطلاب ف ي الأنش طة( والدرج ة الكلي ةعلى الترتي ب وه و الطلاب بكدار

 معاملات دالة 

طريق  ة ألف  ا كرونب  اخ: حي  ث ت  م تطبي  ق حا  اب  ب  ات المقي  اس بطريق  ة ألف  ا كرونب  اخ ،  -

( 0.814،  0.827،  0.864،  0.821،  0.735وخلص   ت إل   ى معام   ل ارتب   اط قيمت   ه )

، علاق   ة الط   لاب بالأس   اتذة ، علاق   ة الط   لاب ب   كدارة ليبع   اد )علاق   ة الط   لاب ب   املائهم 

 المدرسة ،مشاركة الطلاب في الأنشطة( والدرجة الكلية على الترتيب وهو معاملات دالة.

وعلى ذلك يكوة الباحث قد تأك دت م ن ر دق و ب ات المقي اس مم ا يجع ل الباح ث تطم أن 

 إلى استخدام المقياس مع العينة الحالية. 

 عداد/ الباحثا ت المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسةمقياس الانفعالا -

 Pekrun, Goetzأعد الباحث المقياس استناداً الى استفادتها من سلالة مقاييس ك ل م ن )

& Perry, 2002 والتي كانت تدور حول الانفعالات خلال حضور الدروس في المدرس ة )

المرتبط   ة بالاختب   ارات. ويت   ألف  ك   ذلك الانفع   الات المرتبط   ة بعملي   ة ال   تعلم والانفع   الات

( عبارة في أربعة أبعاد ، ت تم الإجاب ة عليه ا م ن خ لال 42المقياس في رورته الأولية من )

( أة العب ارة ليا ت ر حيحة عل ى الإط لاق، 1أسلوب ليكرت الخماسي، بحيث يمثل ال رقم )

 ( أة العبارة رحيحة تماما.5والرقم )
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 الكفاءة الايكومترية للمقياس:

 الصدق:

ردق المحكمين: ق ام الباح ث بع رض مف ردات المقي اس والتعري ف الإجرائ ي الخ اب ب ه 

( م  ن الأس  اتذة 10( مف  ردة عل  ى )42وبالأبع  اد المفترض  ة، ف  ي ر  ورته الأولي  ة وع  ددها )

المتخصص   ين ف   ي مج   ال الص   حة النفا   ية، وعل   م ال   نفس، وف   ى ض   وء توجيه   ات الا   ادة 

بع  ك العب  ارات وأر  بح ع  دد عب  ارات المقي  اس) المحكم  ين ق  ام الباح  ث بكع  ادة ر  ياغة 

 (عبارة ، ولم يعدل المحكمين أي من العبارات.42

 الثبات:

الثب ات بمعادل  ة ألف ا كرونب  اخ: ت م التأك  د م  ن  ب ات المقي  اس بحا اب ألفاكرونب  اخ لأبع  اد  -أ

طالب ا وطالب ة( فكان ت عل ى النح و الآت ي:  263المقياس الفرعية على العين ة الاس تطلاعية )

( والي   أس 0.71( الفخ   ر والاس   تمتاع )0.68( والخج   ل والقل   ق )0.68المل   ل والغض   ب )

 (.0.84(، والدرجة الكلية )0.61)

 الاتااق الداخلي:

( علاقة الأبعاد ببعضها لمقياس لعبارات مقياس الانفعالات المرتبطة بالتحصيل 3جدول )

 (60داخل حجرة الدراسة )ة=

 اليأس الفخر والاستمتاع الخجل والقلق الملل والغضب البعد

 - - - - الملل والغضب

 - - - ** 0.575 الخجل والقلق

الفخر 

 والاستمتاع

0.622 ** 0.587 ** - - 

 - ** 0.645 ** 0.556 ** 0.704 اليأس

 **0.789 **0.841 **0.759 **0.841 الدرجة الكلية

** دال     ة إحص     ائيا عن     د       0.05* دالة إحصائيا عند ماتوى 

 0.01ماتوى 

( 0.01( أة جميع أبعاد المقياس ترتبط فيما بينها عند ماتوى دلالة )3يتضح من الجدول)

 وهذا يدل على ردق الاتااق الداخلي للإبعاد بعضها البعك للمقياس.

وعلى ذلك يكوة الباحث قد تحقق من ر دق و ب ات المقي اس مم ا يجع ل اس تخدامه مناس باً 

 اً مع طلبة المرحلة الثانوية.وملائم

: للإجابة على تاادلات البح ث والتحق ق م ن فروض ها اتب ع الباح ث تاسعاً:خطوات البحث

 الإجراءات التالية:
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على بعك المراجع العربية والأجنبية المتعلقة بالبحث وم ن   م جم ع الم ادة  الإطلاع -1

العلمي  ة الخار  ة بالإط  ار النظ  ري للدراس  ة وأيض  ا مراجع  ة الدراس  ات الا  ابقة المتعلق   ة 

 بمتغيرات البحث واستخلاب أوجه الإفادة منها.

 عمل ماح للدراسات الاابقة والاطلاع على أدبيات البحث. -2

نظ  ري للدراس  ة واع  داد أدوات البح  ث وتقنيته  ا )التأك  د م  ن ر  دقها إع  داد الإط  ار ال -3

 و باتها(.

 تحديد مجتمع البحث )اختيار عينة البحث(. -4

 تطبيق الأدوات الخارة بالبحث واختبار فروض البحث. -5

 نتائج البحث ومعالجتها بالأساليب الإحصائية المناسبة ومناقشة هذه النتائج. -6

 ت التربوية.اقتراح بعك التوريات والمقترحا -7

 عاشراً: الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث.

  .المتوسطات والإنحرافات المعيارية 

   .معامل الإرتباط بطريقة بيرسوة 

 .)إختبار )ت( للعينات غير المرتبطة )الماتقلة 

 حاي عشر: النتائج وتفسيرها : وتتمثل في:

 اختبار رحة الفرض الأول: -[ 1]

ا يوج د ارتب اط ذو دلال ة إحص ائية ب ين درج ات المن اخ المدرس ي  ينص الفرض على أنه:

م  ع الانفع  الات المرتبط  ة بالتحص  يل داخ  ل حج  رة الدراس  ة ل  دى طلب  ة المرحل  ة الثانوي  ةا. 

وللتحق  ق م   ن ر   حة الف  رض ت   م اس   تخدام معام  ل ارتب   اط بيرس   وة للكش  ف ع   ن العلاق   ة 

 الارتباطية ، وجاءت النتائج على النحو التالى: 

( معاملات الارتباط بين درجات المرحلة الثانوية في المناخ المدرسي مع 4جدول )

 الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة

 المتغيرات

 المناخ المدرسي

علاقة 

الطلاب 

 باملائهم

علاقة 

الطلاب 

 بالأساتذة

علاقة 

الطلاب 

بكدارة 

 المدرسة

مشاركة 

الطلاب في 

 الأنشطة

الدرجة 

 الكلية

الانفعالات 

المرتبطة 

بالتحصيل داخل 

 حجرة الدراسة

الملل 

 والغضب
-0.65**  -0.45**  

-

0.60**  
-0.45**  

-

0.55**  

**0.78- الخجل والقلق  -0.71**  
-

0.57**  
-0.71**  

-

0.69**  

الفخر 

 والاستمتاع
0.56**  0.34**  

0.67*

* 
0.76**  

0.53*

* 

**0.43- اليأس  -0.67**  
-

0.67**  
-0.77**  

-

0.45**  
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**0.34- الدرجة الكلية  -0.59**  
-

0.49**  
-0.56**  

-

0.48**  

 0.01** تعني دالة عند ماتوى 

( وجود ارتباط دال سالب بين ابعاد المناخ المدرسي مع الانفعالات 4يتضح من الجدول )

اليأس (  –الخجل والقلق  –المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة )الملل والغضب 

وارتباط موجب مع بعد )الفخر والاستمتاع( لدى المرحلة الثانوية ،  والدرجة الكلية ،

 (0.01وجميع معاملات الارتباط دالة عند ماتوى )

 اختبار رحة الفرض الثاني: -[ 2] 

ا توجد فروق ذات دلال ة إحص ائية ف ى متوس طات درج ات المن اخ ينص الفرض على أنه:

ولمعالج ة نت ائج ه ذا الف رض ت م لثانوي ة. المدرسي بين ال ذكور والإن اث م ن طلب ة المرحل ة ا

استخدام اختبار )ت( لدلالة الفروق بين متوس طات درج ات المجموع ات الما تقلة، وج اءت 

 النتائج على النحو التالى 

تا دلالة الفروق بين متوسطات درجات المناخ المدرسي بين الذكور ”( اختبار6جدول )

 198( لكل مجموعة عند د.ح = 100والإناث )ة=

 قيمةا تا ع م الطلاب المتغير
ماتوى 

 الدلالة

ي
س
ر
مد
 ال
خ
نا
لم
 ا
اد
بع
أ

 

 العلاقة بالاملاء

11.6551 4.4804 23.0800 ذكور

5 

 

0.01 
 5.0518 15.2100 إناث

 العلاقة بالمعلم

10.8619 4.4934 24.0300 ذكور

9 

 

0.01 
 5.9514 15.9300 إناث

 العلاقة بالادارة

1.61877 5.2451 21.6200 ذكور

2 

 

0.01 
 8.2314 20.0400 إناث

المشاركة 

 بالانشطة

9.17231 4.2448 27.1100 ذكور

4 

 

0.01 
 5.1620 20.9800 إناث

 الدرجة الكلية
12.4401 11.6971 96.8400 ذكور

7 
0.01 

 16.0238 72.1600 إناث

يتضح من النتائج الاابقة وجود فروق ذات دلالة احصائية فى متوسطات درجات الذكور 

لصالح  0.01والإناث في المناخ المدرسي حيث كانت قيمةافا دالة إحصائياً عند ماتوى 

 الذكور في الاتجاه الأفضل.

 إختبار رحة الفرض الثالث: -[ 3]
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ئية ف  ى متوس  طات درج  ات ي  نص الف  رض عل  ى أن  ه: ا توج  د ف  روق ذات دلال  ة إحص  ا

الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة بين الذكور والإناث من طلب ة المرحل ة 

ولمعالجة نتائج هذا الفرض تم استخدام اختبار )ت( لدلالة الف روق ب ين متوس طات الثانوية . 

 درجات المجموعات الماتقلة، وجاءت النتائج على النحو التالى 

تا دلالة الفروق بين متوسطات درجات الانفعالات المرتبطة ”اختبار( 7جدول )

( لكل مجموعة عند د.ح = 100بالتحصيل داخل حجرة الدراسة بين الذكور والإناث )ة=

198 

 قيمةا تا ع م الطلاب المتغير
ماتوى 

 الدلالة

ة 
ر
ج
ح
ل 
خ
دا
ل 
صي
ح
الت
 ب
طة
تب
ر
لم
 ا
ت
لا
عا
نف
لا
ا

سة
را
لد
ا

 

 الملل والغضب
 17.402- 7.4444 46.8800 ذكور

 
0.01 

 6.6838 64.2900 إناث

 الخجل والقلق

- 6.6516 41.8300 ذكور

11.6969 

 

0.01 
 7.3902 53.4600 إناث

الفخر 

 والاستمتاع

11.2688 8.3684 39.1000 ذكور

2 

 

0.01 
 8.0691 26.0000 إناث

 اليأس

- 6.8098 11.7600 ذكور

5.91182 

 

0.01 
 6.8017 17.4500 إناث

 الدرجة الكلية
- 13.2107 139.57 ذكور

12.5681 
0.01 

 11.0304 161.2 إناث

يتضح من النتائج الاابقة وجود فروق ذات دلالة احصائية فى متوسطات درجات الذكور 

والإناث في الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة حيث كانت قيمةافا دالة 

 ً  لصالح الذكور في الاتجاه الأفضل. 0.01عند ماتوى  إحصائيا

 إختبار رحة الفرض الرابع: -[ 4]

ينص الفرض على أنه: ا توجد فروق ذات دلالة إحص ائية ف ى متوس طات درج ات إدراك 

أدب ي( م ن طلب ة  -علم ي رياض ة  -الطالبات للمناخ المدرسي تبعاً للتخصص )علم ي عل وم 

ولمعالجة نتائج هذا الفرض ت م اس تخدام اختب ار )تحلي ل التب اين الاح ادي( المرحلة الثانوية . 

 -ف  ى متوس  طات درج  ات إدراك الطالب  ات للمن  اخ المدرس  ي تبع  اً للتخص  ص )علم  ي عل  وم 

 ، وجاءت النتائج على النحو التالى:أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية  -علمي رياضة 

دلالة لدرجات إدراك الطالبات للمناخ  تحليل التباين الاحاديا”( اختبار6جدول )

 أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية . -علمي رياضة  -المدرسي تبعاً للتخصص )علمي علوم 
ماتوي قيمة متوسط درجة مجموع  مصدر التباين المتغير
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 الدلالة افا المربعات الحرية المربعات

العلاقة 

 بالاملاء

 53.381 2 106.762 بين المجموعات

 غيردالة 2.175

داخل 

 المجموعات

2380.87

8 
97 24.545 

 المجموع
2487.64

0 
99  

 العلاقة بالمعلم

 2.410 2 4.820 بين المجموعات

 غيردالة 0.221

داخل 

 المجموعات

1057.93

0 
97 10.906 

 المجموع
1062.75

0 
99  

العلاقة 

 بالادارة

 2.575 2 5.151 بين المجموعات

 غيردالة 0.243

داخل 

 المجموعات

1026.63

9 
97 10.584 

 المجموع
1031.79

0 
99  

المشاركة 

 بالانشطة

 31.754 2 63.507 بين المجموعات

 غيردالة 2.036

داخل 

 المجموعات

1512.93

3 
97 15.597 

 المجموع
1576.44

0 
99  

 الدرجة الكلية

 1.430 2 2.859 بين المجموعات

0.173 

 
 غيردالة

داخل 

 المجموعات
800.301 97 8.251 

  99 803.160 المجموع

فى متوسطات درجات يتضح من النتائج الاابقة عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية 

أدبي( من  -علمي رياضة  -إدراك الطالبات للمناخ المدرسي تبعاً للتخصص )علمي علوم 

 .طلبة المرحلة الثانوية 

 رحة الفرض الخامس: إختبار -[ 5]

ينص الفرض على أنه: ا توجد فروق ذات دلالة إحص ائية ف ى متوس طات درج ات إدراك 

أدب ي( م ن طلب ة  -علم ي رياض ة  -الطلاب للمناخ المدرس ي تبع اً للتخص ص )علم ي عل وم 

ولمعالجة نتائج هذا الفرض ت م اس تخدام اختب ار )تحلي ل التب اين الاح ادي( المرحلة الثانوية . 

 -توس  طات درج  ات إدراك الط  لاب للمن  اخ المدرس  ي تبع  اً للتخص  ص )علم  ي عل  وم ف  ى م

 ، وجاءت النتائج على النحو التالى:أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية  -علمي رياضة 

التباين الاحاديا دلالة لدرجات إدراك الطلاب للمناخ المدرسي  تحليل”( اختبار6جدول )

 أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية . -علمي رياضة  -تبعاً للتخصص )علمي علوم 
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 مصدر التباين المتغير
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

 افا

ماتوي 

 الدلالة

العلاقة 

 بالاملاء

 22.502 2 45.004 بين المجموعات

2.389 

 
 غيردالة

داخل 

 المجموعات
644.036 97 6.640 

  99 689.040 المجموع

 العلاقة بالمعلم

 35.231 2 70.462 بين المجموعات

2.957 

 
 غيردالة

داخل 

 المجموعات
863.578 97 8.903 

  99 934.040 المجموع

العلاقة 

 بالادارة

 8.542 2 17.084 بين المجموعات

2.453 

 
 غيردالة

داخل 

 المجموعات
239.916 97 2.473 

  99 257.000 المجموع

المشاركة 

 بالانشطة

 2 435.389 بين المجموعات
217.69

4 

2.092 

 
 غيردالة

داخل 

 المجموعات

6828.77

1 
97 70.400 

 المجموع
7264.16

0 
99  

 الدرجة الكلية

 60.799 2 121.599 بين المجموعات

2.063 

 
 غيردالة

داخل 

 المجموعات

2858.24

1 
97 29.466 

 المجموع
2979.84

0 
99  

فى متوسطات درجات يتضح من النتائج الاابقة عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية 

ً للتخصص )علمي علوم  أدبي( من  -علمي رياضة  -إدراك الطلاب للمناخ المدرسي تبعا

 .طلبة المرحلة الثانوية 

 إختبار رحة الفرض الاادس: -[ 6] 

ي  نص الف  رض عل  ى أن  ه: ا توج  د ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائية ف  ى متوس  طات درج  ات 

الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة للطالبات تبعاً للتخصص )علم ي عل وم 

ولمعالجة نتائج هذا الفرض تم اس تخدام أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية .  -علمي رياضة  -

ف   ى متوس   طات درج   ات إدراك الطالب   ات لالانفع   الات ختب   ار )تحلي   ل التب   اين الاح   ادي( ا

 -علم ي رياض ة  -المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراس ة تبع اً للتخص ص )علم ي عل وم 

 ، وجاءت النتائج على النحو التالى:أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية 
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لة لدرجات إدراك الطالبات لالانفعالات تحليل التباين الاحاديا دلا”( اختبار6جدول )

 -علمي رياضة  -المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة تبعاً للتخصص )علمي علوم 

 أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية .

 مصدر التباين المتغير
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

 افا

ماتوي 

 الدلالة

 الملل والغضب

 2.463 3 7.390 المجموعاتبين 
0.347 

 
 7.101 96 681.650 داخل المجموعات غيردالة

  99 689.040 المجموع

 الخجل والقلق

 6.972 3 20.915 بين المجموعات
0.733 

 
 9.512 96 913.125 داخل المجموعات غيردالة

  99 934.040 المجموع

الفخر 

 والاستمتاع

 5.347 3 16.042 بين المجموعات
2.130 

 
 2.510 96 240.958 داخل المجموعات غيردالة

  99 257.000 المجموع

 اليأس

 بين المجموعات
349.112 3 

116.37

1 1.616 

 
 غيردالة

 72.032 96 6915.048 داخل المجموعات

  99 7264.160 المجموع

 الدرجة الكلية

 21.847 3 65.542 بين المجموعات
2.843 

 
 7.684 96 737.618 داخل المجموعات غيردالة

  99 803.160 المجموع

يتضح من النتائج الاابقة عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية فى متوسطات درجات 

ً للتخصص  إدراك الطالبات لالانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة تبعا

 أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية . -علمي رياضة  -)علمي علوم 

 إختبار رحة الفرض الاابع: -[ 7]

متوس  طات درج  ات  ي  نص الف  رض عل  ى أن  ه: ا توج  د ف  روق ذات دلال  ة إحص  ائية ف  ى

الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة الطلاب تبع اً للتخص ص )علم ي عل وم 

ولمعالجة نتائج هذا الفرض تم اس تخدام أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية .  -علمي رياضة  -

ف   ى متوس   طات درج   ات إدراك الط   لاب لالانفع   الات اختب   ار )تحلي   ل التب   اين الاح   ادي( 

 -علم ي رياض ة  -طة بالتحصيل داخل حجرة الدراس ة تبع اً للتخص ص )علم ي عل وم المرتب

 ، وجاءت النتائج على النحو التالى:أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية 

تحليل التباين الاحاديا دلالة لدرجات إدراك الطلاب لالانفعالات ”( اختبار6جدول )

 -علمي رياضة  -خصص )علمي علوم المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة تبعاً للت

 أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية .

 مصدر التباين المتغير
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات

قيمة 

 افا

ماتوي 

 الدلالة
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 الملل والغضب

 21.418 3 64.255 بين المجموعات
0.848 

 
 25.244 96 2423.385 داخل المجموعات غيردالة

  99 2487.640 المجموع

 الخجل والقلق

 1.396 3 4.188 بين المجموعات
0.127 

 
 11.027 96 1058.562 داخل المجموعات غيردالة

  99 1062.750 المجموع

الفخر 

 والاستمتاع

 2.309 3 6.928 بين المجموعات
0.216 

 
 10.676 96 1024.862 داخل المجموعات غيردالة

  99 1031.790 المجموع

 اليأس

 21.856 3 65.568 بين المجموعات
1.389 

 
 15.738 96 1510.872 داخل المجموعات غيردالة

  99 1576.440 المجموع

 الدرجة الكلية

 21.847 3 65.542 بين المجموعات
2.843 

 
 7.684 96 737.618 داخل المجموعات غيردالة

  99 803.160 المجموع

يتضح من النتائج الاابقة عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية فى متوسطات درجات 

ً للتخصص  إدراك الطلاب لالانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة تبعا

 أدبي( من طلبة المرحلة الثانوية . -علمي رياضة  -)علمي علوم 

 تفاير النتائج:

ويري الباحث أة عطاءنا وإنتاجنا يتأ ر سلباً أوايجابًا بتقديرنا لذواتنا وأة حقيقة الإحترام 

والتقدير رغم تأ رها بالعوامل المحببة إلا أنها بداية تنبع من النفس ، لذا لابد أة ينبعث 

الشعور بالتقدير من ذات الإنااة وليس من مصدر خارجى يمنح له فكذا اخترنا لأنفانا 

قدير واكابناها الاحترام فكننا نكوة قد اخترنا لها التقدير المحقق لبناء التقديرالذاتى . الت

وعليه تعد الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخل حجرة الدراسة بمثابة محصلة التفاعل بين 

الفرد والآخرين. فالتغيرات المدرسية لها تأ ير مباشر على تقدير الذات وأة تقدير الذات 

العلاقة القائمة فيما بين المناخ المدرسي وماتوى التحصيل الأكاديمى . كذلك  يتوسط

فالمناخ المدرسي التى تتوفر فيه كل عنارر التعليم من استاذ ومدير ومناهج وأنشطة 

وفصول ساعد هذا المناخ المدرسي على رفع تقدير الذات لدى الطلاب أما إذا كاة المناخ 

ر التعليم ولايوجد علاقات داخلية بين الطلاب والأساتذة المدرسي لا يوجد به كل عنار

 والمديرين جعل تقدير ذواتهم منخفضاً .

ولكن المدرسة الجيدة هى التى تهتم بتحاين المناخ المدرسي الخاب بها وتنظر إلى 

النظام الدراسي الداخلى لها وتأديب الطلاب بها باعتبارها عملية تعليمية تدفع بالجيمع عدا 

منهم إلى ماتوى معين من ضبط النفس وتعليم الالوك الطيب والتدريب عليه ، وهذه  القلة

وتتيد الإتجاه العلاجى إزاء ” مثل العدواة” المدرسة تعمل على تلافى المشكلات الالوكية

الطلاب الذين يخلوة بالنظام ، وقواعد ضبط النفس ، فمعظم المشكلات الالوكية ترجع فى 
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م فهم المدير وكذلك العاملين بالمدرسة لكل من مفهوم التنظيم وأهميته ، المقام الأول إلى عد

وشروط نجاحه مع العلم أة التنظيم الإدارى كعملية تنايق للجهود يعد وسيلة ناجحة لتحقيق 

 أهداف المدرسة 

ب  النظر إل  ى نت  ائج ه  ذا الف  روض نج  د تحق  ق ر  حة ه  ذا الف  رض حي  ث إة أبع  اد المن  اخ 

ر في الانفعالات المرتبطة بالتحصيل داخ ل حج رة الدراس ة ، وج اءت المدرسي الأربعة تت 

(، Pekrun, Elliot & Maier, 2006, 2009هذه النتيج ة متفق ة م ع الدراس ات الا ابقة )

(Lee et al., 2013( ،)Daniels et al., 2008, 2009 ويمكن تفا ير ه ذه النتيج ة ف ي )

التوجهات إل ى أة الف رد يب ذل قص ارى جه ده ضوء طبيعة التعلم ، حيث يشير هذا النمط من 

لايادة ماتوى كفاءته، وعملية التحصيل بالنا بة ل ه تتمث ل ف ي إتق اة وفه م المهم ة التعليمي ة 

بصورة تنعكس على نموه المعرفي، ولا يمكن للفرد إتقاة المهمة التعليمية في غي اب عملي ة 

التي تجعل طالب الثانوي محبا لل تعلم الاستمتاع بعملية التعلم خارة في مدارس التعليم العام 

  للحصول على أعلى الدرجات ، فعملية الاستمتاع مكوة مهم ف ي الا عي إل ى إتق اة المه ام 

التعليمية، ه ي ومحف ا لماي د م ن الإتق اة ف ي العملي ات المش ابهة. وك ذلك يمك ن تفا ير ه ذه 

عملي ة التحص يل، وش عور النتيجة من حيث أة الإتقاة في التعلم ي رتبط بالنش اطات المتدي ة ل

الفرد بقدرته عل ى ال تحكم به ا والقيم ة الشخص ية العالي ة الت ي تحمله ا تل ك النش اطات تجع ل 

 الفرد في حالة من الاستمتاع بعملية التعلم.

 & Pekrun, Elliotوعن نتيجة مكوة الملل والغضب، جاءت متفقة تمام اً م ع دراس ة )

Maier, 2009 اة ك اة منبأ اً س لبيا بالمل ل والغض ب، وك ذلك ( والت ي أش ارت إل ى أة الإتق

( التي أش ارت إل ى الارتب اط الا لبي ال دال Daniels et al., 2008اتفقت مع نتائج دراسة )

 على الإتقاة مع الملل والغضب.

ويفار الباحث أة هذه النتيجة عائدة إلى تركيا الفرد في التعل يم الع ام ف ي إتق اة النش اطات 

لم وش  عوره بقدرت  ه عل  ى ال  تحكم به  ذه النش  اطات، ويص  احبها اعتق  اده المرتبط  ة بعملي  ة ال  تع

بجدوى هذه النشاطات في عملية التعلم، وهذا يتدي إلى شعور الفرد بالتفادل وعدم الغض ب 

أولا لقدرته على التحكم به ذه النش اطات ونب ذ المل ل  اني ا لج دوى ه ذه النش اطات م ن وجه ة 

 نظره.

وء أة الفرد الذي يتوج ه نح و الأداء غالب ا م ا يرك ا عل ى ويمكن تفاير هذه النتيجة في ض

نواتج عملية التحصيل ويعتقد بأنه ق ادر عل ى ال تحكم به ذه الن واتج، ويص احبها أيض ا اعتق اد 

الفرد بأهمية تلك النواتج، وهذا الاعتقاد بالقدرة على التحكم بهذه النواتج والقيمة العالية له ذه 

ملية التحصيل ويرى أهمية تلك النشاطات سوف يش عر ب الفخر النواتج تشعر الفرد بالفخر بع

عندما يكوة الاهتمام له  مار في النتائج المرجوة، وكذلك فكة الفرد الذي يتبن ى التوج ه نح و 

الإتقاة لا يعني ذلك مطلقا أنه لا ياعى إل ى الحص ول عل ى الثن اء م ن الآخ رين ب ل يتض من 
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ة في إبهار الآخرين وهذا ما يميا طالب التعل يم الع ام سعيه لإتقاة تلك المهام قدراً من الرغب

 دوة التعليم الفني لكوة التعليم الفني نهاية تعليم واستكمال الدراسة بعده اختياري.

 ,Pekrun, Elliot & Maierواتفق ت نت ائج البح ث الح الي جائي ا م ع نت ائج دراس ة )

بالخج ل والقل ق والي أس، وك ذلك ( والتي أشارت إلى قصور الأداء ك اة منبأ ا إيجابي اً 2009

( والتي أش ارت إل ى قص ور الأداء Pekrun, Elliot & Maier, 2006اتفقت مع دراسة )

كاة منبأ اً بالخج ل والقل ق والي أس وأة الإتق اة ك اة منبأ اً س لبياً ب القلق، وأيض اً اتفق ت نت ائج 

ر الأداء أش  ارت إل  ى أة قص  والت  ي (، Bong, 2009البح  ث الح  الي جائي  اً م  ع دراس  تي )

 ارتبط بصورة إيجابية دالة بقلق الاختبار.

ويمك ن تفا  ير النتيج  ة المتعلق  ة ب  دور قص ور الأداء ب  التنبت بالخج  ل والقل  ق والمل  ل ف  ي أة 

الفرد الذي يتبنى تجنب الأداء يحمل قيم ة س لبية لن واتج عملي ة التحص يل، وف ي نف س الوق ت 

لك ياعر بالي أس والقل ق م ن الن واتج المتوق ع يعتقد بعدم قدرته على التحكم بتلك النواتج، ولذ

 حصولها، ويعد حصول النتائج يشعر بالخجل لعدم تحقيق النتائج المرجوة.

 التوريات والبحوث المقترحة: اني عشر: 

 انطلاقا من النتائج التي تورلت إليها البحث فكة الباحث يورى بالآتي:التوريات:  -أ

رسي، يمكن تطويرها بالتنايق مع الطلبة وضع خطط مكتوبة لتطوير المناخ المد -

وأولياء الأمور والمجتمع المحلي والأساتذة ومدير المدرسة، وبشكل خاب يجب الاهتمام 

بالتخطيط الاستراتيجي لتحاين المناخ المدرسي، ونشر  قافة المناخ الإيجابي والتهيأة 

 للتغيير والتدريب والتطوير الماتمر.

الاتصال بين الماتويات الإدارية المختلفة )الأساتذة والطلبة نشر  قافة جديدة للتعامل و -

والمديرين والمشرفين..(، مبنية على التعاوة المشترك والاحترام المتبادل والعمل بروح 

 الفريق لكي يتحقق مفهوم القيادة المتكاملة. 

توفير الاهتمام بترتيب وتنظيم البيأة المدرسية، وإ رائها بالإبداعات التكنولوجية، و -

المتطلبات المادية والبشرية والمعلوماتية اللازمة لإنجاح عملية تحاين المناخ المدرسي، 

فالبيأة المادية للمدرسة تت ر في سلوك الطلبة والأساتذة وجميع العاملين في المدرسة، 

 وتايد من عطائهم. 

س، من خلال تخطيط وتنفيذ البرامج التدريبية المناسبة للمديرين والأساتذة في المدار -

تحديد حاجات كل من لهم علاقة بالتعليم المدرسي )الطلبة والمعلموة والمدير والمجتمع 

المحلي(، وتعايا الاتجاهات الايجابية لتصورات الأساتذة للمناخ المدرسي، بهدف تطوير 

هذه المدارس وإحداث نقلة نوعية في قدرتها على أداء مهمتها بفاعلية، وبهدف توفير مناخ 

 سي مناسب للتوارل والتميا والإبداع. مدر
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إجراء دراسات لمعرفة واقع المناخ المدرسي في مجتمعات مدرسية أخرى مثل:  -

مدارس وكالة الغوث والمدارس الخارة، وفي مراحل دراسية مختلفة، بهدف تشخيص 

 حالتها وتحاين برامجها وتطويرها.

تحصيل المدرسي للطلبة، إجراء دراسات لمعرفة مدى ارتباط المناخ المدرسي بال -

 والرضا الوظيفي لدى العاملين، وأنماط القيادة، وفعالية المدرسة، وأنماط الاتصال، ... 

يجب تدريب الأساتذة على التعامل مع انفعالات الطلاب عن طريق تشجيع الانفعالات  -

 الإيجابية والحد من الانفعالات الالبية المهددة لعملية التحصيل.

الانفعالات الفعالة والإيجابية في عملية التعلم، لذا ينبغي على القائمين على تحفيا  -

 العملية التعليمية تحفيا الطلاب إلى تبني هذا التوجه وتدريبهم عليه.

 البحوث الماتقبلية: -ب

فعالية برنامج قائم على العلاث المعرفي الالوكي في تحاين انماط المناخ المدرسي لدى  -

 لثانويةطلاب المرحلة ا

 دور الأخصائي الاجتماعي في تفعيل المناخ المدرسي لدى المرحلة الثانوية. -

فعالية برنامج قائم على المااندة الاجتماعية في تعديل المناخ المدرسي الالبي وأ ره  -

 على تقدير الذات لدى طلبة المرحلة الثانوية.

لتحصيل في المرحلة تبني دراسات تتناول مدى شيوع الانفعالات المصاحبة لعملية ا -

 الثانوية.

تبني دراسات تتناول العلاقة بين التحصيل والانفعالات المصاحبة للتحصيل في  -

 المراحل الدراسية المختلفة.

 دراسة للعوامل المنبأة بالمناخ الأسري الناجح في التعليم الجامعي. -
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 قائمة المراجع:

ه بدافعي ة التحص يل والتحص يل (. المناخ المدرسي وعلاقت 2008أشرف أحمد أبو حليمة )

الدراس  ى ل  دى ط  لاب الم  دارس الحكومي  ة والخار  ة ب  الحلقى الثاني  ة م  ن التعل  يم الأساس  ى ، 

 .رسالة ماجاتير غير منشورةكلية التربية جامعةالمنصورة ،

(.الض  غوط النفا  ية ل  دى ط  لاب التعل  يم الث  انويى الع  ام 2006أيم  ن ناج  د ر  ادق جمع  ة )

 ، كلية التربية جامعة بنها. رسالة ماجاتير غير منشورةوعلاقتها بالمناخ المدرسي. والفنى

( المناخ المدرسي وعلاقته ببعك المشكلات الا لوكية 2010إيهاب فارس محمد طعيمة )

، جامع  ة الق  اهرة ،  رس  الة ماجا  تير غيرمنش  ورةالدراس  ية ل  دى ط  لاب المرحل  ة الثانوي  ة ، 

 تربوية.معهد البحوث والدراسات ال

(. المناخ المدرسي في التعليم الحكومي والتعليم الخ اب 2008سمية يوسف حانين نعيم )

، جامع ة المنص ورة ف رع دمي اط، رسالة دكتوراة غي ر منش ورةفي المدرسة دراسة مقارنة، 

 كلية التربية بدمياط.

ح ( المن  اخ المدرس  ي وعلاقت  ه بدافعي  ة التحص  يل وما  توى الطم  و2001عب  دا الص  افى )

، الع دد التاس ع  مجلة رسالة الخليج العرب ىلدى عينةمن طلاب المرحلة الثانويه بمدينة أبها. 

 والابعوة ، الانة الثانية والعشروة.

( المناخ المدرسي وعلاقته بماتوى ومظاهر العن ف 2006محمود سعيد إبراهيم الخولى )

 التربية جامعة الاقازيق. .كليةرسالة ماجاتير غير منشورةلدى طلاب المرحلة الثانوية. 

 ، عماة: دار وائل للنشر. الإدارة التعليمية(. 2016هاني الطويل )
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